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Razem w petni sprawni. Dobre praktyki w szkole i jej otocze-
niu to publikacja, ktéra przybliza przebieg i rezultaty dru-
giej edycji projektu Razem w petni sprawni. Zawiera ona
opis kontynuacji dziatan podjetych w 2011 roku przez 127
placéwek edukacyjnych, ponad 400 nauczycieli i 4000
uczniéw zamieszkujacych Dolny Slask i Saksonie.

W 2010 roku Wydziat ds. Oséb Niepetnosprawnych Urzedu
Marszatkowskiego Wojewddztwa Dolnoslaskiego ogtosit
konkurs na realizacje programowa projektu Razem w pet-
ni sprawni, wygrany przez Fundacje Promyk Storica. Projekt
mogt objaé swym zasiegiem 15 powiatéw Dolnego Slaska.
Cele projektu tematycznie wpisywaly sie w dziatalnos¢ sta-
tutowa Fundacji, co pozwolito poszerzy¢ podejmowane
wczesdniej wirdd dzieci i mtodziezy dziatania na rzecz prze-
tamywania stereotypdw i uprzedzen wobec oséb z niepet-
nosprawnoscia.

Sukces projektu Razem w petni sprawni odbit sie szerokim
echem w regionie. Fundacja postanowita wiec wykorzy-
sta¢ doswiadczenie zdobyte w pierwszej edycji i przygo-
towata replike projektu, powotang do zycia w kwietniu,
a finalizowana w grudniu 2013 roku. Tym razem w projek-
cie uczestniczyto 30 szkét i 62 nauczycieli, a dziatania ob-
jety setki uczniow szkédt podstawowych i gimnazjéw woje-
woédztwa dolnoslaskiego.

Zadne liczby nie s w stanie odda¢ wartosci, jaka wnio-
sty w zycie uczestnikéw drugiej edycji projektu warszta-
ty, w ktérych twarza w twarz spotykali sie z osobami z nie-
petnosprawnoscia, emanujacymi pasjami, radoscig zycia,
wrazliwoscig na innych ludzi i empatia. Nikt nie jest w sta-
nie zliczy¢ tych mysli, ktére kiebity sie w gtowach uczniow
i ich nauczycieli, kiedy spotykali sie z osobami z niepetno-
sprawnoscia, a potem wychodezili bogatsi o nowa nadzieje.

Niektére z tych mysli mozna byto ustysze¢, zapisac lub zo-
baczy¢ na twarzach innych.

Jedna z gtéwnych cech ludzkiej natury jest umiejetnos¢
wznoszenia sie ponad uwarunkowania biologiczne, psy-
chologiczne i socjologiczne i siegania poza nie. Cztowiek
zdolny jest zmieniac $wiat na lepsze tylko wtedy, gdy jest
to mozliwe, moze natomiast zmieniac siebie na lepsze za-
wsze, gdy tylko jest to konieczne” — to stowa psychotera-
peuty doktora Viktora Frankla', ktérego biografia jest prze-
sycona doswiadczaniem utraty nadziei. Sita pozytywnego
myslenia pozwolita mu jednak nie tylko przezy¢, lecz takze
wskazywac $ciezki zycia innym.

Razem w petni sprawni. Dobre praktyki w szkole i jej otocze-
niu to réwniez kolejny przyktad edukacji, ktéra nie oba-
wia sie wyjs¢ poza mury szkoty, zaprasza do wspdlnej na-
uki dorostych z ich ustalonymi pozycjami: nauczycieli, wta-
dze lokalne, dyrektoréw instytucji, aby wspdlnie z ucznia-
mi zmieniali siebie i Swiat wokot. To edukacja, ktdra przez
dziatania projektowe famie stereotypy kulturowe, uprze-
dzenia i schematy myslenia o $wiecie i ludziach bez wzgle-
du na ich kondycje psychofizyczna.

Rozalia Ligus
Wroctaw, listopad 2013

' V. E. Frankl, Cztowiek w poszukiwaniu sensu, Wyd. Czarna Owca, Warszawa
2009, s. 193



+1O NIE JEST TYLKO EDUKACIJA.
TO JEST UCZLOWIECZENIE".

Rozalia Ligus



Przywotujac pojecie kultury sktaniam sie ku antropolo-
gicznej interpretacji tego terminu, ktéry oznacza respek-
towanie przyjetych wspdlnie zasad postepowania i takie-
go wzajemnego traktowania, ktére ptynie z gtebokiego,
humanistycznego rozumienia drugiego cztowieka?. Przy-
ktadem takiej idei, skupionej szczegdlnie na respektowa-
niu odmiennosci, moze by¢ edukacja wtaczajaca, w kto-
ra wpisany jest potencjat promowania wartosci, postaw
i przekonan na rzecz zycia we wspoélnym, cho¢ zrézni-
cowanym S$wiecie3. Réznice sg czescia nas, ludzi, wpisu-
ja sie w kazda interakcje z drugim cztowiekiem. ,Gdyby
ludzie nie byli rézni, gdyby kazda istota ludzka nie odré6z-
niata sie od kazdej innej, ktéra jest, byta lub kiedykolwiek
bedzie, [ludzie] nie potrzebowaliby ani mowy, ani dzia-
tania dla wyrazenia siebie w sposéb zrozumiaty dla in-
nych”. Jest jednak inaczej i, jak méwi Hanna Arendt, to
wiasnie tym réznicom zawdzieczamy potrzebe poszuki-
wania nowych sposobéw porozumiewania sie, potrze-
be ujawniania coraz to nowych mozliwosci i potencjatéw
dziatania. Wytwarza sie wéwczas intersubiektywna in-
terakcja, w ktérej ludzie ucza sie jeden od drugiego, nie

2 S, Ossowski (1897-1963) i S. Czarnowski (1879-1937), polscy badacze kultury
i zjawisk spotecznych, przyczynili sie do zmian myslenia na temat pojecia kul-
tury w jej aspekcie humanistycznym. Wspétczesni antropolodzy kultury, m.in.
W. Burszta, M. Buchowski, Z. Libera, J. Gajda prowadza badania nad réznorod-
noscig kultur, historyczng zmiennoscig etnicznosci i towarzyszacymi im proce-
sami spotecznymi. Wiecej w: A. Bernard, Antropologia. Zarys teorii i historii,
Warszawa 2006.

3 S. Miles, N. Singal, The education for All and inclusive education debate: con-
flict, contradiction or opportunity? [w:] International Journal of Inclusive
Education, Vol. 14, No. 1, February 2010, dokument elektroniczny pobrano ze
strony http://web.ebscohost.com/ehost/resultsadvanced [data dostepu: 20
sierpnia 2011 s. 15.

4 H. Arendt, Kondycja ludzka, Aletheia, Warszawa, 2000, s. 194.

tylko przez demonstrowanie lub méwienie o czyms™. In-
tersubiektywnos¢ polega na ludzkiej zdolnosci rozumie-
nia umystéw innych ludzi nie tylko przez jezyk, ale i przez
nieme $rodki wyrazu, jak gest czy spojrzenie. Przyktadem
takiej intersubiektywnej reakcji moze by¢ sytuacja, jaka
miata miejsce w jednej ze szkét w czasie realizacji projek-
tu Razem w petni sprawni. Kilkuletni Horacy, ku zaskocze-
niu wszystkich, od nauczycieli po kolegéw w klasie, przy
pierwszym spotkaniu z dzie¢mi z zespotem Downa wy-
kazat sie ogromng empatia, ktérej nigdy wczeséniej nie
ujawniat. Zdumienie nauczycieli byto tym wieksze, ze Ho-
racy dotychczas sprawiat wrazenie chtopca raczej rozka-
pryszonego, tymczasem jego empatyczne reakcje i pozy-
tywne emocje udzielity sie wszystkim uczestnikom spo-
tkania, co utatwito przetamywanie barier emocjonalnych
zaréwno uczniom, jak i ich gosciom, onie$mielonym po-
bytem w nowym miejscus.

Projekt Razem w pefni sprawni miat stworzy¢ mozliwo-
$ci rozpoznawania istniejgcych stereotypéw kulturowych
po to, by swiadomie je zmienia¢, przetamywac i tworzy¢
nowe kultury kontaktu, w ktérych osoby z niepetnospraw-
noscia w naturalny sposéb ,wrastatyby” w grupy réwie-
$nicze. Jednym z podstawowych zatozen projektu byta
organizacja spotkan mtodziezy o zréznicowanej kondy-
¢ji psychofizycznej. Wazne jest bowiem, by prace nad ro-
zumieniem odmiennosci w $wiecie ludzkim, w tym nad
problematyka niepetnosprawnosci, rozpoczyna¢ z jak naj-
miodszymi dzie¢mi, by mogly one wzrasta¢ w kulturze

5 ). Bruner, Kultura edukacji, Wyd. Universitas, Krakéw 2005, s. 40.
5 Relacja pani pedagog w jednej z wroctawskich szkét, 28.10.2013



otwartosci na odmiennos¢, a w przysztosci w naturalny
sposdb same jg tworzyty. W mysl zasady interakcyjnosci Je-
rome’a S. Brunera dzieci nie tylko dowiaduja sie, czym jest
kultura, ale w zgodzie z nig konceptualizujg i interpretuja
wiedze o otaczajacym je Swiecie i adekwatnie do tej wie-
dzy kreuja wtasne wzorce zachowar’. Te same dzieci szyb-
ko dojrzewaja, stajac sie dorostymi (od)twdércami kultury,
w ktorej uczestnicza. To one podejmuja decyzje i modyfi-
kuja prawo. Dlatego edukacja przez projekt Razem w pet-
ni sprawni, obejmujgca swym zasiegiem najmtodsze po-
kolenia, stawia sobie za cel organizowanie takich warun-
kéw do uczenia sie przez intersubiektywna wymiane mysli
i doswiadczen, by jak najbardziej zblizy¢ sie do realnego
Swiata 0s6b z niepetnosprawnoscia. Bezposredni kontakt
w czasie warsztatow z Michatem Fitasem i Pawtem Paru-
sem?, wspolne zajecia rekreacyjno-edukacyjne z dzie¢mi
Z niepetnosprawnosciag, wreszcie warsztaty symulacyjne,
gdzie dzieci i mtodziez mogty doswiadczac poruszania sie
w ciemnosci, na wézku inwalidzkim, rysowac ustami czy
nogami, uruchamiaty przede wszystkim wyobraznie i pro-
wokowaly do zadawania wielu pytan zaproszonym go-
sciom, nauczycielom, rodzicom i — co najwazniejsze - sa-
mym sobie.

Projekt Razem w petni sprawni, cho¢ przeznaczony do re-
alizacji w grupach dzieciecych i mtodziezowych, wiaczyt
w aktywne dziatania réwniez osoby doroste. Jak pokazu-
je doswiadczenie uczestnikéw projektu, beneficjentami,
ktérzy zyskali nowa wiedze, byty nie tylko dzieci, nie tylko
uczniowie i wychowankowie, lecz réwniez ich nauczyciele,
opiekunowie, rodzice, okoliczni mieszkancy i lokalne wia-
dze samorzadowe®.

7). Bruner, Kultura edukacji, Wyd. Universitas, Krakéw 2006, s. 38-39
8 Pawet Parus, Prezes Stowarzyszenia Klub Kibicow Niepetnosprawnych i Michat
Fitas, reprezentant tego stowarzyszenia

° Relacje nauczycieli, szkolnych koordynatoréw projektu

Realizujac projekt Razem w pefni sprawni nauczyciele we-
szli na $ciezke edukacji pozaformalnej i nieformalnej, czy-
nigc zrédtem wiedzy swojg codzienng praktyke™. Niefor-
malne przestrzenie uczenia sie nauczycieli zostaty wypet-
nione przez nowa jakos$¢ edukacyjna, jaka byta wymiana
wiedzy i doswiadczen miedzy wszystkimi uczestnikami
tych spotecznych interakcji. Osoby z niepetnosprawnoscia
- dzieci i dorosli - staty sie zrédtem wiedzy dla oséb petno-
sprawnych. Wiek nie byt tutaj wazny. Zburzony zostat tak-
ze stereotyp uczenia sie mtodszych od starszych. To wia-
$nie czesto mtodsi — wychowankowie i uczniowie — poka-
zywali starszym: nauczycielom, rodzicom, przedstawicie-
lom lokalnych witadz, jak sie zachowac i jak postepowac
w naturalnym kontakcie z osobg niepetnosprawnga. Ru-
nat tez wizerunek eksperta przypisywany wytacznie ,isto-
tom doskonatym” w sensie fizycznym. W projekcie Razem
w petni sprawni ekspertem najczesciej byta osoba z niepet-
nosprawnoscia, ktéra dzieki empatii i praktycznej wiedzy
moderowata miedzyludzkie kontakty na zasadzie wzajem-
nej wymiany mysli i doswiadczen.

Realizacja projektu Razem w petni sprawni pozwala na
zwrdcenie uwagi na problematyke niepetnosprawnosci,
ale nie daje jeszcze gwarancji zmian w $wiadomosci ludzi
petnosprawnych na temat specyfiki zycia ludzi z niepet-
nosprawnoscia. Realizacja zatozen inkluzji spotecznej jest
dziataniem dtugoterminowym i wymaga wielu doswiad-
czen, przyktadow, a nawet ¢wiczen polegajacych na sta-
wianiu sie w réznych sytuacjach z udziatem oséb z niepet-
nosprawnoscia. Dopiero z czasem moze to doprowadzic¢
do przetamania stereotypdw na temat codziennego zycia
0s6b z niepetnosprawnoscia.

© Edukacja formalna ma miejsce w instytucjach formalnych powotanych do ksztat-
cenia, czyli w szkotach. Edukacja pozaformalna odbywa sie w miejscu pracy czy
realizacji zawodowej, nie jest zwigzana z rutynowa dziatalnoscig cztowieka, a za-
chodzi na przecieciu jego kontaktéw formalnych i nieformalnych. Edukacja nie-
formalna to codzienna przestrzen uczenia sie kazdego cztowieka, [wiecej w]: M.
Malewski, Od nauczania do uczenia sie, Wyd. Nauk. DSW, Wroctaw 2010, s. 42



Naleze do pokolenia, ktére pamieta czasy, gdy osoby z nie-
petnosprawnoscia byty ukrywane w czterech $cianach do-
mow i chociaz zyty wsrdd nas, niepetnosprawnosé, podob-
nie jak kazdy inny rodzaj odmiennosci, stanowita w Swia-
domosci spotecznej wystarczajace ,pietno”", by czynic
z niej temat tabu i usuwac nie tylko z przestrzeni publicz-
nej, ale czesto i prywatnej. Problematyka niepetnospraw-
nosci czy odmiennosci jako temat niszowy przez wiele lat
nie wychodzita poza ramy dyscyplin takich jak medycyna,
psychiatria czy pedagogika specjalna'>. Zmiana, jaka do-
konata sie w ciggu ostatnich czterdziestu lat w swiadomo-
$ci spotecznej, jest nieporéwnywalna z wczedniejszym po-
tocznym mysleniem o odmiennosci czy niepetnosprawno-
$ci. Jednak wspétczesne badania potwierdzaja'®, ze niepet-
nosprawnos¢ nabyta czy tez wrodzona ciggle wydaje sie
by¢ ,nieoswojona’, a dwudziestoletnia tradycja tworzenia
szkot i oddziatéw integracyjnych w Polsce nie wystarcza,
aby problematyke te uznac za spotecznie rozumiana'.

Debaty wokét programéw integracyjnych czy takich pro-
jektow jak Razem w petni sprawni stajq sie tez pretekstem
do postawienia pytania o réznice miedzy integracja i inklu-
zja. ,Zmiana integracji na inkluzje oznacza o wiele wiecej
niz zmiane jakiegos trendu politycznego na inny. Inkluzja
wymaga radykalnej reformy edukacji w szerokim zakresie
- oceniania, tworzenia grup uczniowskich. Jej cel ukierun-
kowany jest na akceptacje réznorodnosci — ptci, narodo-
wosci, rasy, jezyka, wyznania, pochodzenia spotecznego”'.
Ale problematyka wtaczania na réwnych zasadach wszyst-

" E. Goffman, Pietno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, GWP, Gdarisk 2005

2 Arteterapia w edukacji i rozwoju cztowieka, M. Siemiez, T. Siemiez (red.),
s.13-14

35, Miles, N. Singal, The education... op. cit., s. 15-18

' A. Maciarz, Z teorii i badari spotecznej integracji dzieci niepetnosprawnych,
Impuls, Krakéw 1999

5 V. Lechta, Pedagogika integracyjna kontra edukacja inkluzywna, [w:]
J. Wyczesany, E. Dyduch (red.), Krakowska Pedagogika Specjalna, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow 2010, s. 84

kich bez wzgledu na kondycje psychofizyczna, rase, pte¢
czy orientacje seksualng mimo uregulowan prawnych nie
znaczy, ze codzienna praktyka spoteczna, w tym eduka-
cyjna, zapewnia petny dostep i rowne szanse edukacyjne
dzieci i dorostych zagrozonych marginalizacja i wyklucze-
niem spotecznym w wielu krajach swiata'®. Spoteczna mar-
ginalizacja i pietnowanie ciggle ma miejsce pod kazdg sze-
rokoscia geograficzna.

Tworzenie kultury inkluzji, w ktérej wszyscy czuja sie réw-
noprawnymi cztonkami wspdlnoty, jest procesem ztozo-
nym i wymagajacym ciagtej pielegnacji, odswiezania idei
i rozumienia jej gtebokiego sensu. Pojecie inkluzji jest
znane w obszarze nauk spotecznych, ale posiada réw-
niez konotacje przyrodnicze: z inkluzja mozna spotkac
sie w jubilerstwie, gdy w kawatkach bursztynu odnajdu-
jemy unikatowa ryse albo fragmenty owadéw czy innych
organizmoéw, ktore staja sie jego ,kultura”. Sg zrodniete ze
struktura, do ktérej przynaleza i budzg podziw cztowieka.
Méwi sie o nich ,wrostki”. Wyszukiwanie unikatowych oka-
z6w bursztynu moze $wiadczy¢ o tym, ze cztowiek pora-
dzit sobie z akceptacja réznorodnosci i innosci w swiecie
przyrody, ale w $wiecie ludzkim proces ten okazuje sie by¢
znacznie bardziej skomplikowany. Ciggle powraca pytanie
o to, kim sg ONI a kim MY, czy MY to tez ONI?"7

Innos¢ czesto wyzwala strach, a cztowiek w obliczu strachu
dziata intuicyjnie, prébujac zinterpretowa¢ poziom zagro-
zenia. Znany podréznik, pisarz i dziennikarz Ryszard Kapu-
$cinski wymienia sposoby radzenia sobie z innoscia: ,Trzy
mozliwosci, jakie staly zawsze przed cztowiekiem, ilekro¢
spotkat sie z Innym: mégt wybraé wojne, mégt odgrodzic¢
sie murem, mégt nawigzac dialog. Na przestrzeni historii

6 A. Maciarz, op. cit.

7 R. Ligus, Pedagogika inkluzji i zarzqdzanie pietnem — znaczenia, interpretacje,
praktyki, [w:] Razem w petni sprawni. Dlaczego trzeba i jak mozna rozma-
wiac w szkole o niepetnosprawnosci, M. Gebicka-Zdanewicz, H. Darian (red.),
Fundacja Promyk Storica, Wroctaw 2012



cztowiek caty czas waha sie miedzy tymi opcjami, w zalez-
nosci od sytuacji i kultury wybiera to jedna, to drugg; (...)
w tych wyborach jest zmienny, nie zawsze czuje sie pew-
nie, nie stoi na mocnym gruncie”’®, Trudno nie zgodzic sie
z autorem tej mysli, prowokujac pytanie o aktualnie reali-
zowane strategie w obszarze otwierania sie na innos$¢ ge-
nerujacg réznego typu spoteczne wykluczenia, a nawet
pietnowania odmiennosci'.

Wedtug wspétczesnego, zmodyfikowanego podejscia do
pietna ,osoba pietnowana jest osobg, ktdrej tozsamosc
spoteczna lub przynaleznos$¢ do pewnej kategorii spotecz-
nej poddaje pod watpliwos¢ petnie jej cztowieczenstwa
— taka osoba jest w oczach innych niepetnowartosciowa,
okaleczona, uposledzona™®.

W swietle pojecia interpretacji, jakie proponuje Viktor
Lechta?', w przypadku prowadzenia edukacji integracyjnej
Lpietno” podlega jawnej lub ukrytej segregacji.,Pietno jest
narzedziem, za pomoca ktérego konstruuje sie i jest pod-
trzymywana hierarchia spoteczna’, a dyskurs pietna jest
»Czescig kodeksu moralnego, ktéry wykorzystujemy, aby
utrzymac ludzi na swoim miejscu”?. Napietnowani ucie-
kaja sie do wtasnych, bezpiecznych strategii, takich jak
asymilacja, warunkowa akceptacja czy autokontestacja.

8 R. Kapuscinski, Ten Inny, Krakéw 2007, s. 67

9 Ekskluzja spoteczna, kategoria trudno definiowalna, obarczona ekonomicznymi,
spotecznymi, politycznymi i kulturowymi konotacjami; ma kontekst jednostko-
wy, lokalny i globalny. (...) nie wystarczy ograniczyc jej do bezrobotnych czy bied-
nych. (...) Wéréd wykluczonych sg grupy i kategorie spotecznie akceptowane, np.
chorzy czy niepetnosprawni, oraz grupy obarczone spoteczng dezaprobatg np.
wieZniowie, osoby uchylajgce sie od pracy czy prostytutki itp. (ibidem s. 9-10).
Wielo$¢ i réznorodnosé sytuacji zyciowych, ktére sytuujg jednostki i grupy na
gorszych pozycjach spotecznych, poza ,,nurtem dominujgcym” jest zjawiskiem
stopniowalnym i ma wiele przejawéw. w: Ekskluzja i inkluzja spoteczna: dia-
gnoza — uwarunkowania — kierunki dziatan, ). Grotowska-Leder, K. Faliszek,
Wydawnictwo Akapit, Toruri 2005

20 T.F. Heatherton, Spofeczna psychologia pietna, R.E. Kleck, M.R. Hebl, J.G. Hull
(red.), Wyd. PWN, Warszawa 2008, s. 320

21 V. Lechta, op. cit., s. 84-85

2 E. Goffman, op. cit., s. 21

W kazdym z tych przypadkdéw naruszona zostaje godnosé
osoby napietnowanej.

Procesy dyskredytacji spotecznej dotykaja réwniez przed-
stawicieli grupy dominujacej, gdy prébuja stac sie rzeczy-
wistymi, a nie pozornymi rzecznikami grup mniejszoscio-
wych. Doswiadczajg tym samym przeniesienia pietna z In-
nych na siebie, ktére z kolei generuje kolejny krag wyklu-
czenia. W takich sytuacjach moze nastgpi¢ stygmatyzacja
wewnatrz wiasnej grupy spotfecznej. Paradoksalnie, gru-
pa dominujaca dyskredytuje wéwczas wybranych przed-
stawicieli grupy dominujacej (uzywajac okreslen Ervinga
Goffmana —,normalsi” wystepuja przeciwko ,normalsom”).
Dzieje sie tak, ilekro¢ przedstawiciele ,normalséw” soli-
daryzuja sie z nosicielami pietna czy wspieraja ich dziata-
nia, a pozostali cztonkowie spotecznosci nadal uwazajg, iz
wspierani s nosicielami pietna i stawanie po ich stronie
grozi,zarazeniem” sie tym pietnem?, Najblizsze otoczenie
0s6b z niepetnosprawnoscia - rodzina, opiekunowie, przy-
jaciele — czesto czujg sie ,zarazeni pietnem’, z ktérym nie
sg sobie w stanie sami poradzi¢, lecz nie dlatego, ze nie sa
gotowi nad opieka nad cztonkiem rodziny, lecz dlatego, ze
moga doswiadczac spotecznej dyskredytacji i odrzucenia.

Znajomos$¢ mechanizmu ,zarazania pietnem” powinna
réwniez prowokowac nauczycieli szkét uczestniczacych
w projekcie Razem w petni sprawni do stawiania pytan
0 osobiste nastawienie do 0séb z niepetnosprawnoscia.
Czy podejmujac sie dziatania w projekcie rzeczywiscie sg
gotowi uzna¢, iz réznorodnos¢ psychofizyczna jest wpisa-
na w kazda grupe spoteczng, a dzielenie ludzi ze wzgledu
na rodzaj niepetnosprawnosci bywa istotne z medyczne-
go punktu widzenia, ale nie w odniesieniu do zycia spo-
tecznego i realizowania potrzeb zyciowych, ktére zapew-
nia tylko zycie w grupie ludzi?

2 E. Goffman, op.cit., s. 122 -125



Rozwéj wiedzy psychomedycznej z jednej strony daje
o wiele szersze mozliwosci dziatania na rzecz ludzi z nie-
petnosprawnoscia, z drugiej zas niepokdj moze budzi¢
fakt nasilania sie na swiecie tendencji do izolowania dzie-
ci niepetnosprawnych od naturalnych grup réwiesniczych
i umieszczania ich w specjalnych szkotach, klasach, cen-
trach rehabilitacyjnych. Uniemozliwia sie w ten sposéb
wspoétuczestniczenie w zyciu klasy szkolnej, grupy réwie-
Sniczej, ktére sg naturalng formacja spoteczna. Powrét do
edukacji segregacyjnej to najpierw wzmacnianie poczucia
osamotnienia u tych dzieci, skazywanie ich na zmagania
z samodzielng nauka, ktére zazwyczaj nie koncza sie suk-
cesem, a czesto przyczyniajg sie do powtarzania kolejne-
go roku, mnozenia kosztéw, jakie ponosi i tak juz mocno
obcigzona wydatkami rodzina, a w dalszej perspektywie
moze generowac trwate wykluczenie spoteczne.

Warto pamietac o tym, ze w edukacji nie chodzi wytacznie
o trening umiejetnosci w zakresie podstawowych funkgji,
takich jak postugiwanie sie narzedziami technologiczny-
mi czy nabywanie sprawnosci w czytaniu, pisaniu i licze-
niu. Edukacja jest konceptem znacznie szerszym niz opa-
nowanie sprawnosci. Jej zadanie polega na tworzeniu wa-
runkow do rozwijania kompetencji spotecznych w zgodzie
z zasadami demokracji, spotecznej sprawiedliwosci, prze-
strzegania praw cztowieka. Jak podsumowata prace w pro-
jekcie jedna z nauczycielek, szkolna koordynatorka pro-
jektu Razem w petni sprawni: ,To nie jest tylko edukacja, to
ucztowieczenie”.

Sensem pedagogiki inkluzji jako sposobu myslenia o zyciu
we wspolnym swiecie jest rownolegte dziatanie w instytu-
cjach edukacyjnych oraz wyjscie poza te instytucje, z naci-
skiem na procesy wiaczania dzieci, mtodziezy i dorostych
we wspdlne dziatania i tworzenie mozliwosci petnej par-

tycypacji w zyciu spotecznym i instytucjonalnym osob za-
grozonych marginalizacja.

Pod koniec lat 70. ubiegtego wieku Helen Fein? zapropo-
nowata kontinuum znaczen, wskazujac etapy spotecznego
wiaczenia/wykluczenia:

bycie widzialnym

aktywna partycypacja/wtaczanie

bycie niedostrzeganym/pomijanym

bycie widzialnym, ale stygmatyzowanym

wykluczenie posrednie

wykluczenie aktywne

Kontinuum to powinno skfania¢ do zastanowienia sie,
w ktérym miejscu dzi$ sytuuja sie nie tylko osoby z nie-
petnosprawnoscia, ale réwniez ich opiekunowie, krewni
i przyjaciele. Moje badania nad doswiadczeniem ludzi wy-
kluczanych spotecznie nie tylko z powodu niepetnospraw-
nosci, ale rowniez statusu migranta pozwolity na posze-
rzenie propozycji Helen Fein. Opierajac sie na zatozeniach
koncepcji podmiotowosci Charlesa Taylora® i potrzeby
uznania spotecznego Paula Ricoeura®, rozsunetam skale
Helen Fein, uzyskujac jeszcze wiecej etapdw, z jakimi iden-
tyfikuja sie ludzie doswiadczajacy wykluczenia (pogrubio-
ng czcionka zaznaczono terminy wprowadzone przez He-
len Fein; pozostate pojecia sa poszerzong skalg ilustrujaca
wielos¢ doswiadczen ludzi spotecznie wykluczanych).

bycie, widzialnym”

rozpoznanie/uznanie

autentycznos¢

przynaleznos¢

24 H. Fein, Imperial Crime and Punishment: The Massacre at Jallianwalla Bagh and
British Judgment, 1919-20, Honolulu, HI: University of Hawaii Press, za: W.A.
Gamson, Hiroshima, the Holocaust, and the Politics of Exclusion, [w:] American
Sociological Review, Vol. 60, No. 1 (Feb., 1995), s.1-20; http://www.jstor.org

25 Taylor Ch., Multiculturalism and the Politics of Recognition, [w:] Multiculturalism,
Examining the Politics of Recognition, A. Gutmann (red.) Princetone, NY 1994,
s. 40-90

% P, Ricoeur Drogi rozpoznania. Wyd. Znak, Krakéw 2004



akceptacja

aktywna partycypacja/wiaczenie

bycie niedostrzeganym, pomijanym
dramat nie-uznania,

bycie widzialnym, ale stygmatyzowanym
przybieranie fatszywej tozsamosci
dyskredytacja

wykluczenie posrednie

dyskryminacja

wykluczenie aktywne

(R. Ligus, oprac. wtasne na podstawie Ch. Taylor, P. Ricoeur,
H. Fein i badan wiasnych)

Szczeg6lng uwage na tej skali warto zwréci¢ na etap ,by-
cia widzialnym”. Widzialno$¢ na skali pojawia sie dwukrot-
nie. Oznacza stan pozytywny, o ile stawanie sie widzialnym
w przestrzeni spotecznej prowadzi do aktywnej partycypa-
qji. llustracja takiej partycypacji jest dziatalnos¢ Pawta Pa-
rusa i Michata Fitasa w Stowarzyszeniu Klub Kibicow Nie-
petnosprawnych.

Zdarza sie jednak, ze ,bycie widzialnym” powoduje wtasnie
stygmatyzowanie. Czasem lepiej jest pozostaé,,niewidzial-
nym’, aby unikna¢ bolesnych doswiadczen?. Dla nauczy-
cieli, pedagogéw, wychowawcéw wtasnie ten aspekt pra-
cy nad wiaczaniem oséb o odmiennych warunkach psy-
chofizycznych powinien by¢ szczegodlnie istotny. Trzeba
ciagle zadawad pytanie, czy uczynienie osoby z niepetno-
sprawnoscia widzialng pozwala jej aktywnie uczestniczy¢
W zyciu grupy, czy moze nadmiernie zwraca uwage na cos,
przez co osoba ta czuje sie stygmatyzowana, z czasem po-
mijana i niezauwazana przez rowiesnikéw i wykluczana ze
Swiata spotecznego?

27 Przyktadem mechanizmu stygmatyzowania przez uczynienie ,spotecznie wi-
dzialng” moze by¢ aktualnie odswiezana w mediach biografia Papuszy, [wie-
cej w]: A. Kuzniak, Papusza, Wyd. Czarne, 2013

llustracja sytuacji, ktéra nalezy rozwazy¢ z punktu widzenia
,spotecznej widzialnosci i partycypacji”® w zyciu szkolnym
moga by¢ wypowiedzi rodzicéw, ktérych dzieci korzystaja
w szkotach z nauczania indywidualnego z wielu przyczyn,
w tym z powodu niepetnosprawnosci fizycznej, trudnosci
W uczeniu sie czy zaburzeh emocjonalnych: ,wie Pani, (...)
jestem bardzo zadowolona z tego nauczania indywidualne-
go (...), tylko ze on musi by¢ miedzy dzie¢mi... Teraz sie pra-
wie nie widuje z klasa (...) zajecia ma osobno. Przyprowa-
dzam go na 3-4 godziny dziennie".,Ja nigdy nie zastapie jej
rowiesnikow (...), ona teskni za tymi kontaktami” ,Tak, bar-
dzo dobrze, ona lepiej wszystko rozumie, ale tak nie moze
by¢ wiecznie, zycie jest inne (...), ja sie boje, jak to bedzie"

Relacje rodzicéw zwracajg uwage na fakt, ze ,niewidzial-
nos¢” w grupie réwiesniczej zaczyna sie od zwyktych roz-
wigzan i postepuje z dnia na dzien, czesto w sposob nie-
zamierzony. Paradoksalnie, stawanie sie ,niewidzialnym”
zostaje wywofane troska o ucznia, ktéry z uwagi na wska-
zania medyczne czy psychopedagogiczne otrzymuje do-
datkowa pomoc w postaci nauczania indywidualnego.
Takze uczniowie, starsi i mtodsi, doceniajac nauczanie in-
dywidualne, doswiadczaja jednoczesnie uczucia stopnio-
wego wykluczania z grupy réwiesniczej. Dopetnieniem
wypowiedzi rodzicow niech beda wybrane odpowiedzi
27 uczniow w wieku 11-15 lat korzystajacych z nauczania
indywidualnego. Mieli oni dokonczy¢ zdanie ,méj przyja-
ciel/moja przyjaciotka...®": ...nie mam” (w klasie) (15);,,...
bawie sie z siostrg” (1);,...czasem przychodzi do mnie” (1);
”...mieszka bardzo daleko”(1);,...nie chce sie juz z nim ba-
wi¢” (1); ,...nie bawi sie ze mng” (1); ,...przyjaciele mnie
opuscili” (1);,,...moze by¢” (1); brak odpowiedzi (3).

28 H. Fein. op. cit.

2 Dokumentacja Fundacji Promyk Storica, styczer 2013 r. RL



Te wypowiedzi sg smutnym bilansem ceny pfaconej za
odrywanie sie od grupy spotecznej w codziennych sytu-
acjach, strategiach, zmaganiu sie ze szkolng praktyka.

W przypadku traktowania oséb z niepetnosprawnoscia
jako niepetnoprawnych obywateli dowolnej spotecznosci
zawsze istnieje ryzyko ich aktywnego wykluczenia, ktére,
jak moéwi Helen Fein, w ekstremalnej postaci moze prowa-
dzi¢ do fizycznego unicestwienia®. tagodniejsza forma
wykluczenia jest natomiast spoteczna niewidzialnos¢, kto-
ra na kontinuum od wykluczenia do wtaczenia sasiaduje
z jednej strony z aktywnym wykluczeniem, z drugiej - z po-
Srednim wiaczeniem.

Widzialnos¢ nie determinuje jeszcze aktywnego wiaczenia
spotecznego, ktore polega na fizycznej obecnosci i psy-
chicznym poczuciu przynaleznosci do grupy spofecznej®'.

W Polsce, po okoto czterdziestu latach préb aktywnego
otwierania sie na specyficzne potrzeby edukacyjne i obec-
no$¢ ludzi z niepetnosprawnosciag w przestrzeni publicz-
nej, przyszedt czas nie tylko na to, by czynic¢ ich widzialny-
mi, co i tak zdaniem Helen Fein jest tylko wiaczeniem po-
$rednim®?, ale by ciagle pracowaé nad wspoélnym tworze-
niem warunkéw do ich aktywnego wiaczania sie w zycie
w grupie spotecznej. ,Brak umiejetnosci postrzegania nie-
petnosprawnosci jako rodzaju ludzkiej kondycji przyczy-
nia sie do traktowania ludzi z niepetnosprawnoscia jako

30 H. Fein, Imperial Crime and Punishment: The Massacre at Jallianwalla Bagh and
British Judgment, 1919-20, Honolulu, HI: University of Hawaii Press, za: W.A.
Gamson, Hiroshima, the Holocaust, and the Politics of Exclusion, [w:] American
Sociological Review, Vol. 60, No. 1 (Feb., 1995), s.1-20; http://www.jstor.org.

31 Ibidem.

32 H. Fein, Imperial ..., op. cit.

niewidzialnych w spoteczenstwie”*, a to najblizszy obszar
aktywnego wykluczenia*.

Dlatego pedagogika inkluzji uwzglednia formalne, niefor-
malne i pozaformalne*® przestrzenie uczenia sie wszyst-
kich os6b bez wzgledu na ich wiek, pochodzenie, status
spoteczno-ekonomiczny i kondycje psychofizyczng. Pro-
muje uznanie i akceptacje wewnatrz ,mieszanych grup
spotecznych™® bez wyrdzniania, pietnowania i segregowa-
nia z uwagi na jakiekolwiek ich cechy. Zabiega o wysoka ja-
kos¢ spotecznych interakgcji, a instytucje edukacyjne, takie
jak przedszkola czy szkoty, sg czesto miejscem pierwszych
doswiadczen i dostrzegania réznic psychofizycznych mie-
dzy ludZmi.

33 S, Miles, N. Singal, The education for All and inclusive education debate: con-
flict, contradiction or opportunity? [w:] International Journal of Inclusive
Education, Vol. 14, No. 1, February 2010, http://web.ebscohost.com/ehost/
resultsadvanced

3 H. Fein, Imperial...op.cit.
35 Zob. przyp. 9.

,Grupy mieszane” to sformutowanie zapozyczone od E. Goffmana, ktéry tak
okresla naturalnie stworzong grupe, sktadajaca sie z ludzi o bardzo zréznicowa-
nych mozliwosciach, potencjale i potrzebach (E. Goffman, Pietno, rozwazania
o0 zranionej tozsamosci, GWP 2005)



2.1. Razem w pehni sprawni - druga edycja: cele i zalozenia

Pierwsza edycja projektu Razem w petni sprawni odbylta sie
w latach 2011-2012 w wyniku porozumienia Wydziatu ds.
Oséb Niepetnosprawnych Urzedu Marszatkowskiego Woje-
wodztwa Dolnoslaskiego ze stowarzyszeniem ,Frauen auf
dem Weg nach Europa” z Saksonii. Fundacja Promyk Storica
petnita w nim role realizatora programowego projektu. W reali-
zacji projektu wzieto wéwczas udziat 400 nauczycieli, 20 spe-
cjalistéw w dziedzinie edukacji oraz ponad 4 tysigce uczniéw
ze 127 placéwek o$wiatowych Dolnego Slaska i Saksonii?’.

Zainteresowanie realizacjg celéw projektu Razem w petni
sprawni, zaangazowanie nauczycieli, ucznidw, ich rodzi-
cow, a takze mieszkancéw spotecznosci lokalnych prze-
tamywaniem barier mentalnych wobec os6b z niepetno-
sprawnoscia, zainteresowanie lokalnych wiadz samorza-
dowych mozliwosciami niwelowania barier architektonicz-
nych w celu uczynienia bardziej przyjaznym srodowiska
zycia 0s6b z niepetnosprawnosciag sprawity®®, ze Fundacja
Promyk Stonca wyszta z inicjatywa ponownej realizacji
projektu i w od kwietnia do grudnia 2013 r. odbyta sie jego
druga edycja, tym razem pod hastem Razem w petni spraw-
ni. Dobre praktyki w szkole i jej otoczeniu.

Cele projektu, podobnie jak w pierwszej edycji, skupiaty sie
przede wszystkim na:
uwrazliwieniu nauczycieli i uczniéw szkot i przedszkoli
ogolnodostepnych na obecnos¢ i potrzeby oséb z nie

37 Razem w petni sprawni. Dlaczego trzeba i jak mozna rozmawiac w szkole o nie-
petnosprawnosci. M. Gebicka-Zdanewicz, H. Darian (red.), Fundacja Promyk
Storica, Wroctaw 2012, s. 9

38 [Wiecej w]: Razem w petni sprawni..., op. cit, s. 9

petnosprawnoscia w srodowisku szkolnym i najbliz-
szym otoczeniu,

przetamywaniu stereotypdw i niwelowaniu uprzedzen
na temat 0séb z niepetnosprawnosci,

ksztattowaniu postaw akceptacji wobec oséb z niepet-
nosprawnoscia,

przygotowaniu uczniéw do wspodtuczestniczenia w zy-
ciu szkolnym i pozaszkolnym z osobami z niepetno-
sprawnoscia,

inspirowaniu i zachecaniu nauczycieli do opracowania
i realizacji w szkotach projektéw zwigzanych z proble-
matyka dotyczaca, innosci, odmiennosci, w tym niepet-
nosprawnosci,

budzenia $wiadomosci mieszkanncéw spotecznosci lo-
kalnych w celu niwelowania barier mentalnych wobec
ludzi z niepetnosprawnoscia, jak réwniez wprowadza-
nia rozwigzan na rzecz likwidowania barier architekto-
nicznych w przestrzeni publiczne;j.

Druga edycja projektu Razem w petni sprawni. Dobre prak-
tyki w szkole i jej otoczeniu jest realizowana przez Fundacje
Promyk Storica i wspotfinansowana przez Samorzad Woje-
woédztwa Dolnoslaskiego.

Zgodnie z zatozeniami projekt obejmowat trzy elementy:

1. szkolenie i konsultacje dla nauczycieli,

2. warsztaty dla uczniéow w szkotach,

3. miniprojekty na rzecz uwrazliwiania na obecnosc¢
i potrzeby os6b z niepetnosprawnoscia, realizowane
w szkotach jako efekt pracy nauczycieli uczestnicza-
cych w cyklu szkolen.

Nalezy podkresli¢, ze realizator projektu zaplanowat pro-
wadzenie warsztatéw dla uczniéw na temat niepetno-



sprawnosci wtasnie przez osoby z niepetnosprawnoscia,
wychodzac z zatozenia, ze tylko autentyczne postaci, lu-
dzie doswiadczajacy niepetnosprawnosci, a jednoczeénie
realizujagcy swoje ambicje w zyciu codziennym moga by¢
wiarygodnymi przyktadami motywujacymi do dziatania
i pomagajacymi przetamywac stereotypowe myslenie o lu-
dziach z niepetnosprawnoscia jako wykluczonych z wielu
obszaréw zycia spotecznego.

Nauczyciele realizowali w swoich szkofach opracowane
przez siebie projekty zwigzane z tematyka niepetnospraw-
nosci. Kazdy z projektéw byt inny, odpowiadat na inne po-
trzeby. Uczestniczacy w tych dziataniach uczniowie mo-
gli doswiadczy¢, czym jest niepetnosprawnosé, zetknagé sie
z przezyciami, ktére sktaniaja do przemyslen na temat inno-
$ci, wtasnych uprzedzen, ograniczen i mozliwosci ich przeta-
mywania. Kazda ze szkét otrzymata dofinansowanie w wy-
sokosci 1000 zt na potrzeby zwigzane z realizacjg projektu.

2.3. Zasieg terytorialny

2.2, Uczestnicy

W drugiej edycji projektu Razem w petni sprawni wzie-
to udziat 30 szkdt reprezentowanych przez 62 nauczycie-
li. Trudno dzi$ okresli¢ liczbe wszystkich beneficjentow
projektu: byli wsréd nich nie tylko uczniowie tych 30 szkét
(podstawowych i gimnazjow), lecz réwniez wychowan-
kowie instytucji opiekunczo-wychowawczych, z ktérymi
szkoty nawigzywaty kontakty, ich nauczyciele i rodzice wie-
lu dzieci uczestniczacych w projekcie.

Liczbe wszystkich beneficjentéw projektu szacuje sie na
okoto 3000 oséb. Szczegotowa lista szkoét uczestniczacych
w drugiej edycji projektu znajduje sie w Il czesci niniejsze-
go opracowania.
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Rekrutacja uczestnikéw do udziatu w projekcie, wybor szkét
zainteresowanych podniesieniem kompetencji spotecz-
nych i wiedzy merytorycznej z zakresu tematyki dotyczacej
niepetnosprawnosci trwaty od potowy kwietnia do 10 maja
2013 roku. Szkoty odpowiadaty na rozestane przez Funda-
cje Promyk Stonca informacje o mozliwosci uczestniczenia
w tych dziataniach, zawierajace przewodnig idee: JesteSmy
przekonani, ze realizowane w szkotach tresci zwiqzane z nie-
petnosprawnosciq wprowadzq zmiany w sposobie myslenia
ucznidw. Absolwenci takich szkét bedq pamietac o swoich do-
Swiadczeniach z okresu szkolnego i w dorostym Zyciu, w wie-
ku aktywnosci zawodowej — zamiast zajmowac sie likwidowa-
niem ciqgle odradzajqcych sie barier spotecznych i architekto-
nicznych - bedq wprowadzac w zycie idee spoteczeristwa uni-
wersalnego - otwartego dla kazdego, bez barier.

3.1. Szkolenia i konsultacje dla nauczycieli uczestni-
czacych w projekcie

Warsztaty dla nauczycieli odbyty sie w ramach trzech se-
sji wyjazdowych: 24-25 maja, 28-29 wrzesnia, 25-26 paz-
dziernika 2013 roku i realizowaly cele bezposrednie pro-
jektu, takie jak m.in. wspdélne poszukiwanie odpowiedzi na
pytania:
jak stac sie nowoczesng szkota - przyjazng osobom
Z niepetnosprawnoscia?
jak przezwycieza¢ obawy i zahamowania uczniéw wo-
bec 0séb z niepetnosprawnoscia?
jak budowa¢ system wsparcia i pomocy dla ucznia
z niepetnosprawnoscia w szkole ogdélnodostepnej?
jak pracowa¢d z zespotem zréznicowanym pod wzgle-
dem potrzeb i mozliwosci edukacyjnych?
jak przezwyciezac u siebie stereotypy kulturowe wobec
0s6b z niepetnosprawnoscia?

jak przeciwdziata¢ objawom wypetnia zawodowego?
jak przygotowac sie na presje spoteczna wywierang na
szkoty i jak sobie z nig radzi¢?

Dzielenie sie wiedzg praktyczng, budowanie zespotéw
wsparcia i wzmacnianie poczucia integracji zespotu na-
uczycielskiego, wszystkich uczestniczek i uczestnikéw pro-
jektu pozwolity uczynic z sesji forum konsultacyjne, gdzie
praktycy, teoretycy, eksperci we wspdlnym kregu rozwia-
zywali nurtujace ich dylematy. Praca z nauczycielami obej-
mowata rowniez metodyczna diagnoze i analize czterech
obszaréw dziatania:

Obszar 1: zmiana kultury szkoty i srodowiska lokalnego -
uwrazliwianie na obecnos¢ oséb z niepetnosprawnoscia
w otoczeniu.

Obszar 2: metody pracy z zespotami zréznicowanymi pod
wzgledem potrzeb i mozliwosci edukacyjnych.

Obszar 3: poradnictwo psychopedagogiczne dla nauczy-
cieli — wsparcie i superwizja w pracy dydaktyczno-wycho-
wawczej.

Obszar 4: warsztaty — dziatania lokalne na rzecz uwrazliwia-
nia na obecnos¢ i potrzeby oséb z niepetnosprawnoscia.

W ramach warsztatéw nauczyciele prowadzili whasne ba-
dania diagnozujace, analizujace i projektujace prace zwia-
zang bezposrednio z zadaniami projektowymi oraz doko-
nywali analizy kierunkéw wiasnego rozwoju profesjonal-
nego. Sposréd zastosowanych do badan narzedzi nauczy-
ciele wykorzystali analize SWOT, diagram Ishikawy, analize
punktéw krytycznych w profesjonalnym rozwoju, projek-
towanie, elementy badan biograficznych i badan w dzia-
taniu, badania mikrokultury szkoty, przeprowadzali ankie-
ty z nauczycielami. Badaniami objeli zaréwno nauczycieli,



jak i uczniow. W niektdrych szkotach w realizacje projektu
wiaczaly sie grupy rodzicédw. W ramach konsultacji psycho-
pedagogicznych w trakcie sesji nauczyciele byli przygoto-
wywani do prowadzenia warsztatdw z uczniami w swoich
macierzystych szkotach.

3.2. Warsztaty dla uczniow

Podstawowym zatozeniem warsztatéw z uczniami byto
wspolne demaskowanie ZzZrédet negatywnych postaw
wobec 0s6b z niepetnosprawnoscia. Jak podkresla pro-
wadzacy autorskie warsztaty w szkotach Pawet Parus,
pierwszym zrédiem negatywnych postaw wobec osoby
zniepetnosprawnoscia okazuje sie by¢ brak elementarnej
wiedzy o tych ludziach. Stereotypy i uprzedzenia wobec
0s6b z niepetnosprawnoscia wynikaja ze skupiania uwa-
gi na jej ograniczeniach fizycznych i psychicznych, ktére
z kolei charakteryzuja jg jako osobe ,spotecznie bezuzy-
teczng”

Eksponowanie kultu sprawnosci fizycznej i zdrowia oraz
kreowanie idealnego modelu cztowieka sukcesu, nawet
za cene walki z innymi, stato sie znacznie bardziej ak-
ceptowane niz model zycia osoby z niepetnosprawno-
$cig. ,W naszym otoczeniu, réwniez tym szkolnym, jest
wiele 0s6b z r6znoraka niepetnosprawnoscia. Osoby te
chcg normalnie zy¢ i funkcjonowac, na doktadnie takich
samych prawach jak inne dzieci czy mtodziez. Nie s ani
gorsze, ani tez mniej wartosciowe. Warto o tym pamie-
ta¢, spotykajac ich na swojej drodze. Przyktadem niech
beda prowadzacy oraz bohaterowie bajki o zdobywcach
Wyspy Marabu. Prowadzacy poruszaja sie na wozku, co
jednak nie przeszkadza im w realizacji pasji, zdobywaniu
edukacji czy kontaktach z otoczeniem. | do tego przeko-
nuja réwniez widzéw."*

39 P, Parus, Scenariusz wizyty w szkotach klasy 1-3/4-6. Autorskie materiaty niepu-
blikowane, dostepne w zasobach Fundacji Promyk Storica.

Kolejnym istotnym elementem warsztatéw prowadzonych
z uczniami jest, jak zauwaza Pawet Parus, potrzeba przesu-
niecia akcentéw z zachowan charytatywnych, filantropij-
nych, nacechowanych litoscig, wspdtczuciem czy pobfazli-
woscig na zachowania, ktére bez zaktamania, ale w sposéb
naturalny ucza nawiazywania kontaktu z osobga z niepet-
nosprawnoscia, wychodza jej naprzeciw w sposéb dys-
kretny i tworzg warunki do jej naturalnego obcowania zin-
nymi osobami“.

Warsztaty dla ucznidéw przebiegaly zazwyczaj w dwéch
etapach. Pierwszy etap polegat na wytworzeniu takich
warunkoéw, w ktérych uczniowie pod opieka nauczycieli
moga doswiadczy¢ rzeczywistego kontaktu z osobg z nie-
petnosprawnoscia. W tym celu szczegdtowo zaplanowano
w szkotach wizyty Pawta Parusa i Michata Fitasa*'. Za uza-
sadnienie wyboru niech postuzy fragment autoprezenta-
¢ji ze strony internetowej Pawta Parusa: ,Pomyst stworze-
nia strony zrodzit sie w mojej gtowie w 2001 r. Chciatem,
by 2 lata po wypadku zaakcentowac to, ze zyje i mam sie
catkiem dobrze. Chciatem tez, aby ludzie mogli sie czegos
o0 mnie dowiedzie¢. Przede wszystkim tego, ze wciaz je-
stem obecny wérdd nas i ciesze sie zyciem. Teraz ta strona
spetnia juz nieco inng role. Jest to niejako tacznik projek-
tow, ktorymi sie zajmuje, zbiér pomystéw, a takze miejsce
do publikacji i podziekowan. To wszystko oznacza, ze nie
stoje w miejscu. Pragne is¢ naprzoéd w przekonaniu, ze kie-
dys znéw bede mogt cieszyc sie zyciem bez woézka. Bez-
sensowne oczekiwanie jednak nic nie da. Szkoda na to cza-
su. To dlatego postawitem na zycie, rozwdj i realizacje mo-
ich pasji. | moze niektérym trudno w to uwierzyg, ale je-
stem szczesliwym cztowiekiem, co absolutnie nie oznacza,
ze jest mi w zyciu tatwo."#?

40 p. Parus, ibidem.

41 Pawet Parus, Prezes Stowarzyszenia Kluby Kibicow Niepetnosprawnych,
Wroctaw. Michat Fitas, reprezentant KKN, zob. wiecej:
http://www.kkn.wroclaw.pl/

42 http://www.pparus.akcja.pl/



Osobiste spotkanie z panem Pawtem, ktory jest prezesem
Stowarzyszenia KKN Klub Kibicow Niepetnosprawnych,
poteguje pozytywne emocje podsycane opowiesciami
o aktywnym uczestnictwie i przynaleznosci.

Uczniowie w czasie tych spotkan doznajg zderzenia funk-
cjonujacych stereotypdw na temat niepetnosprawnosci
z entuzjazmem zycia, jaki emanuje z odwiedzajacych ich
gosci i dokonywanych przez nich prezentacji. Wrazenie
jest tak silne, a sytuacja tak autentyczna, ze jeden z niepet-
nosprawnych ruchowo chtopcéw ze szkoty podstawowej,
ktéry do tej pory wycofywat sie z r6znych form aktywnosci
w szkole, obnizajac tym samym poczucie wiasnej warto-
$ci, po wizycie panéw Pawta i Michata najpierw powiedziat
.kazdy moze mie¢ marzenia’, jak gdyby sam siebie chciat
przekona¢, ze ma do nich prawo, a potem po raz pierw-
szy wziat udziat w zawodach sportowych, w ktérych zdo-
byt ztoty medal.

Wizyty w szkotach, cho¢ majg zaplanowang strukture,
uwzgledniaja szeroki margines na mozliwe modyfikacje
w zaleznosci od biezacych zdarzen. Statym elementem
jest autoprezentacja gosci i kilka wskazéwek z zakresu za-
sad zachowania wobec 0s6b z niepetnosprawnoscia. Dla
ucznidw szkét podstawowych czestg forma prowokuja-
cg dyskusje jest bajka filmowa, ktéra powstata na kanwie
ksiazki Tajemnice Wyspy Marabu Katarzyny Brzazgon-Dzie-
ciot. Przyktady sytuacji, w ktorych dzieci z niepetnospraw-
noscig pokonujg niezliczone bariery, sg doskonatym pre-
tekstem do dyskusji, pytan, zagadek i inspirowania dzie-
ci do myslenia na temat wspdlnego zycia dzieci z niepet-
nosprawnoscia i dzieci petnosprawnych. Obejrzenie filmu
zacheca do myslenia, a w czesci warsztatowej, obejmuja-
cej ¢wiczenia i zabawy, uczestnicy majg okazje zetknac sie
z doswiadczeniami dzieci z niepetnosprawnoscia. Warszta-
ty moga by¢ tez prowadzone przez nauczycieli w kazdej
ze szkét.

Dla uczniéw szkédt ponadpodstawowych jednym z elemen-
tow warsztatow jest wspdlne ogladanie filmu Przetamywa-
nie barier 11”3, Celem tej prezentacji jest pokazanie codzien-
nego funkcjonowania przedstawicieli Stowarzyszenia Klub
Kibicéw Niepetnosprawnych i przekonanie odbiorcéw, ze
niepetnosprawnos¢ nie musi by¢ przeszkoda w normal-
nym zyciu w spotfeczenstwie i realizacji pasji. Obok wielu
aspektéw spotecznego przetamywania barier jest rowniez
czas na prace nad zmiang kultury kibicowania, co czton-
kowie Stowarzyszenia KKN wpisujg w swoéj program zajec.

Film prowokuje widzéw do stawiania pytan, na ktére odpo-
wiadajg eksperci, czyli osoby z niepetnosprawnoscia. Takie
spotkania moga zaowocowac w przysztosci przefamaniem
barier mentalnych wobec 0séb z niepetnosprawnoscia, ale
by¢ moze zacheca réwniez uczestnikéw do zaangazowa-
nia w wolontariat i wsparcia oséb z niepetnosprawnoscia.
Chot jest to spotkanie organizowane przez szkote, czesto
ma dalszy cigg w postaci nieformalnych kontaktéw i spo-
tkan juz poza szkofa.

3.3. Miniprojekty w szkole i jej otoczeniu

Docelowym dziataniem drugiej edycji projektu Razem
w petni sprawni bylo przeprowadzenie miniprojektow
w szkotach i/lub srodowiskach lokalnych. Szkolni koordy-
natorzy projektu (nauczyciele) i uczestnicy (uczniowie, ro-
dzice, mieszkancy dzielnicy czy miejscowosci, lokalne in-
stytucje, rada pedagogiczna) wspdlnie formutowali cele
przedsiewziecia i decydowali o tym, czy bedzie ono miato
charakter projektu edukacyjnego, czy projektu dziatan lo-
kalnych, a moze pofaczy obie te formy.

Realizacje miniprojektéw poprzedzaty opisane wcze-

$niej dziatania wspierajace (warsztaty z nauczycielami).
Réwnolegle odbywaty sie warsztaty z uczniami.

4 http://youtu.be/2uLywEes_AQ



Cho¢ wiadomo, ile szkot (30) i ilu koordynatoréw (62)
uczestniczyto w realizacji projektu, trudno jednoznacznie
oszacowac liczbe oséb, ktére zaangazowaty sie w aktywna
realizacje miniprojektéw szkolnych czy lokalnych, a jesz-
cze trudniej wskazac liczbe oséb, ktére w sposéb posred-
ni staty sie jego beneficjentami. Biorgc pod uwage liczeb-
nos¢ szkot i wszystkich instytucji partnerskich, okolicznych
mieszkancow i rodzicdw mozna przyjac, ze beneficjentami
projektu byto okoto 3000 oséb.

Szczegdly tych przedsiewzie¢ znalazly sie w drugiej czesci
tej publikacji, zatytutowanej Mafe historie — wielkie zmia-
ny: przyktady dobrych praktyk. Trudno nie dostrzec radosci,
z jaka szkolni koordynatorzy projektu dzielg sie spostrze-
zeniami na temat zmian w szkole i jej otoczeniu.



ROZDZIAL IV

Nauczyciele badaczami. Wzmacnianie profesjonalnego rozwoju przez praktyke

Do dtugoterminowych zadan szkolnych koordynatoréw
miniprojektéw nalezato nie tylko stworzenie warunkéw
realizacji dziatan na rzecz oséb z niepetnosprawnoscia, ale
tez monitorowanie procesu zmian w postrzeganiu proble-
matyki niepetnosprawnosci.

Trudnos$¢ dotyczyta miedzy innymi nadzorowania dwdch
Sciezek zmian: jedna z nich odnosi sie do rejestrowania zmian
w mysleniu innych oséb, druga dotyczy znacznie trudniejsze-
go zadania - refleksyjnej analizy zmian w mysleniu wiasnym.
Wiasnie te analizy staty sie jednym z migkkich rezultatow pro-
jektu obok rezultatéw twardych, czyli podejmowania dziatan
w réznych obszarach i z zastosowaniem réznych form (np. re-
portaz zdjeciowy przygotowany przez dzieci na temat barier
architektonicznych w jednej z miejscowosci).

Jednym z wazniejszych przedsiewzie¢ rozpoczynajacych
projekt Razem w petni sprawni byto pierwsze spotkanie na-
uczycieli w Karpaczu, w maju 2013 roku. Rekrutacja szkol-
nych koordynatoréw odbyta sie w ich macierzystych pla-
cowkach, jednak dla sukcesu przedsiewziecia niezbed-
na byfa sformutowana na pierwszym spotkaniu diagnoza

wstepna, dotyczaca zaangazowania sie nauczycielskich
zespotéw w realizacje projektu.

Nalezato przeprowadzi¢ wstepne rozpoznanie zaréwno
poziomu zainteresowania problematyka niepetnospraw-
nosci, wiedzy na temat funkcjonowania klas integracyj-
nych, orientowania sie w mozliwosci udzielania pomocy
uczniom z niepetnosprawnoscia w macierzystych szko-
fach, jak i rozpoznania osobistego zainteresowania na-
uczycieli uczestnictwem w projekcie oraz ich wiedzy me-
rytorycznej na temat r6znego typu niepetnosprawnosci.
Monitorowanie tych zagadnierh odbywato sie w ramach
wszystkich czterech warsztatéw, w ktérych brali udziat na-
uczyciele w czasie pierwszego zjazdu.

4.1. Co ja tutaj robie?

Jedno z pierwszych pytan, na ktére nauczyciele udzielali
odpowiedzi, réwniez sobie, dotyczyto ich oczekiwan wo-
bec realizatoréw projektu Razem w petni sprawni. Zapytano
ich tez o wkasng motywacje do wziecia udziatu w projekcie
i przybycia na zjazd.

Motywacja nauczycieli do udziatu w Il edycji projektu Razem w petni sprawni

Oprac. R. Ligus



Organizatorom najbardziej zalezato na rozpoznaniu zrodet
motywacji szkolnych koordynatoréw do realizacji zadan
programowych projektu Razem w petni sprawni. Sposréd
udzielonych odpowiedzi wyodrebniono dziesie¢ obsza-
réw wskazanych jako inspiracje motywujace do przybycia:

a. podnoszenie kwalifikacji i doskonalenie zawodowe
w zakresie pracy z uczniem z niepetnosprawnoscia,

b. potrzeba refleksyjnego uczenia sie (wymiana doswiad-
czen, dzielenie sie wiedzg w dyskusjach grupowych,
wstuchiwanie sie w innych, zdobywanie nowych do-
$wiadczen, poszukiwanie wsparcia merytorycznego,
zrozumienie dla trudnosci, z jakimi nauczyciele spo-
tykaja sie w pracy zawodowej, mozliwosci udzielania
wzajemnego wsparcia w pracy, samorozwoj, zachowa-
nie dystansu, tworzenie wtasnego rozumienia Swiata
dla siebie i swoich uczniéw,

c. osobiste doswiadczenie postepujacej niepetnospraw-
nosci jako nowe zyciowe doswiadczenie i refleksja nad
istotg problemu,

d. potrzeba kontaktu zinnymi osobami niz tylko zgronem
pedagogicznym we wtasnej szkole,

e. pogtebiona refleksja nad kondycja ludzka w sensie
0go6Ilnym — wtasne obawy,

f. ucieczka od...
g. potrzeba relaksu,

h. poszukiwanie nowych inspiracji do pracy dydaktycznej
i wychowawczej,

i. wiedza na temat interesujacych projektéw realizowa-
nych przez Fundacje Promyk Stonca,

j. polecenie dyrektora.

4.2. Potrzeba refleksyjnego uczenia sie¢ we wspolnocie

Sposréd wskazanych obszaréw najwieksza uwage zwra-
ca obszar,b": potrzeba refleksyjnego uczenia sie. Nauczycie-
le z duzg Swiadomoscig odwotuja sie do uczenia sie przez
tworzenie grup dyskusyjnych, w ktérych zrédtem wiedzy
czyniag swoje doswiadczenie i praktyke. Ten gtos wydaje sie
wychodzi¢ poza tradycyjny model uczenia sie przez prze-
kazywanie wiedzy i stawia na swiadoma aktywnos$¢ wta-
sng nauczycieli oraz ich wiedze praktyczng, wzbogacana
wiedzg ekspercka. Wskazanie obszaru ,a” moze by¢ nato-
miast dowodem na silng potrzebe poszerzania wiedzy me-
rytorycznej z zakresu pracy z uczniem z niepetnosprawno-
$cia, co wielokrotnie znajdowato wyraz w materiatach gro-
madzonych w czasie warsztatéw.

4.3. Miedzy relaksem a inspiracja

Niemal taka samg liczbe gtoséw otrzymat obszar ,g": Po-
trzeba relaksu oraz ,h": Poszukiwanie nowych inspiracji do
pracy dydaktycznej. Pierwszy z tych obszaréw mozna po-
traktowac jako uczciwg interpretacje zmeczenia nauczy-
cieli przed zakoniczeniem roku szkolnego 2012/2013, dru-
gi natomiast moze zosta¢ odczytany jako przeciwwaga dla
pierwszego i dowdd na to, ze nauczyciele postrzegajg pro-
jekt Razem w petni sprawni jako inspiracje projektowania
swoich planéw wychowawczych w kolejnym roku szkol-
nym.

4.4. We wspétpracy z Fundacjg Promyk Storica

Istotny okazat sie tez obszar ,,i”, w ktérym uczestnicy akcen-
towali dotychczasowe dobre doswiadczenia w pracy z Fun-
dacjg Promyk Stonca. Podkreslali dobrg opinie, jakg w ich
Srodowisku cieszyta sie poprzednia edycja Razem w petni
sprawni, a ktora stanowita wazny argument na rzecz uczest-
nictwa w projekcie.



4.5, Diagnoza przeszkod w promowaniu idei inkluzji
spotecznej os6b z niepelnosprawnoscia

Celem warsztatéw z nauczycielami na pierwszym zjez-
dzie byfa réwniez wstepna identyfikacja potrzeb w szko-
le i jej otoczeniu w zakresie przeciwdziatania stereotypom
i uprzedzeniom wobec 0s6b z niepetnosprawnoscig. Na-
uczyciele postuzyli sie analizag SWOT. Ich zadanie polegato
na wstepnej diagnozie stanu wiedzy na temat niepetno-
sprawnosci, zebraniu subiektywnych opinii na temat jako-
$ci zycia ludzi z niepetnosprawnoscig w najblizszym oto-
czeniu (klasa, szkota, miejscowos¢). Diagnoza ta stafa sie
punktem wyjscia do przygotowania propozycji dziatan na
rzecz zmian, ktére mogtyby by¢ wprowadzone w najbliz-
szym otoczeniu. Jednym z cennych elementéw byto doko-
nanie analizy przeszkéd blokujacych procesy wsparcia czy
integracji na rzecz oséb z niepetnosprawnoscig w szkole
i jej otoczeniu.

Na tym etapie etap badan nauczyciele zidentyfikowali wie-
le przeszkoéd, zaréwno w spoteczno-kulturowych zrédtach
ksztatcenia i wychowania, jak réwniez w ich zawodowym
uwiktaniu i ciggtym balansowaniu miedzy byciem per-
fekcyjnym nauczycielem przedmiotu i byciem wrazliwym
cztowiekiem.

Na podstawie diagnozy wstepnej (prowadzonych obser-
wacji, wlkasnych doswiadczen, osobistych przekonan, wie-
dzy i informacji medialnych) wyodrebniono dwa poziomy
utrudnien i przeszkéd w podejsciu do oséb z niepetno-
sprawnoscia. Pierwszy poziom to kategorie miekkie i wy-
nikajace z nich bariery spoteczno-kulturowe. Na drugim
poziomie znalazty sa bariery architektoniczne, cho¢ i one
majg swoje zrédta w spotecznie konstruowanej transpa-
rentnosci 0séb z niepetnosprawnoscia. Réznego typu kon-
strukcje, urzadzenia, ciagi komunikacyjne zaprojektowane
wytacznie z mysla o ludziach petnosprawnych sg wtasnie

efektem wieloletniej tradycji braku myslenia o osobach
z niepetnosprawnoscia. W Polsce przetamywanie tych ba-
rier rozpoczeto sie na wieksza skale dopiero w ostatnim
dwudziestoleciu, ale proces ten wcigz wymaga zaréwno
aktywnosci po stronie instytucji edukacyjnych, wtadz, jak
i indywidualnych inicjatyw oddolnych.

Na poziomie ogdlnospotecznym nauczyciele wskazuja na:
stereotypy kulturowe, zakorzenione miedzy innymi
w religii i przenoszone na zycie rodzinne - np. ,niepet-
nosprawnos¢ jest karg za grzechy”, a skoro tak, to dla
rodzicéw dziecka z niepetnosprawnoscia jest to ,wstyd,
upokorzenie” lub ,zastuzona kara”, co z kolei generuje
permanentne poczucie winy,
brak wiedzy i bezposredniego kontaktu z osobami
o réznych potrzebach psychofizycznych, powodujacy
strategie unikéw,
kult piekna, sity i sukcesu — cho¢ jest konstruowany spo-
rodnos$¢, a wiec wzmacnia stereotyp,
brak zgody na réznorodnos¢, dyskredytacja jednych
kultur na rzecz innych,
bariery architektoniczne jako konsekwencja braku my-
$lenia o0 obecnosci 0séb z niepetnosprawnoscig w spo-
teczenstwie.

W szkole wskazane powyzej zrédta spotecznych uprze-
dzen mieszaja sie z indywidualnymi przypadkami konkret-
nych uczniéw i doswiadczeniem ich rodzin. Zdarza sie, ze
opor zostaje skierowany przeciwko konkretnej rodzinie
(bo,patologia spoteczna, wiec nie warto”).

W oparciu o zgromadzone przez nauczycieli materiaty
badawcze mozna wyodrebni¢ cztery zrodta przeszkéd
w upowszechnianiu idei inkluzji na poziomie ogélnospo-
tecznym.



Przeszkody w promowaniu idei inkluzji spotecznej oséb z niepelnosprawnoscia

Stereotyp kulturowy:

brak miejsca dla odmiennosci i rozumienia innych kultur

~Spoteczna slepota”:
mnie to nie dotyczy

» kult mtodosci i idealnego ciata,

» kult cztowieka sukcesu (silnego psychiczniei fizycznie),
podczas gdy niepetnosprawnos¢ nie kojarzy sie z sita,
lecz ze staboscia, podporzadkowaniem, oczekiwaniem
pomocy od innych).

Brak zaangazowania:

niech to robig inni

« brak doswiadczen, wrazliwosci, kontaktow osobistych
z osobami z niepetnosprawnoscia,

« brak potrzeby i motywacji do zmiany myslenia o zyciu
0s6b z niepetnosprawnoscia,

» brak wyobrazni, ze kazdy moze by¢ w tym miejscu.

Zycie z pietnem i zarazanie pietnem:
lepiej trzymac sie z daleka

« media, instytucje, samorzady, czyli jacy$ ,oni” dla
jakichs,,nich’,

« znoszenie barier architektonicznych i wprowadzanie
innych udogodnien, ktére sa obowigzkiem wifadz
lokalnych.

» wiasne leki i frustracje,
« brak wiedzy merytorycznej,
« wina po stronie niepetnosprawnych.

4.5.1. Szkolne bariery edukacji wlaczajacej

Osobnej analizy przeszkod szkolni koordynatorzy projektu
dokonali bezposrednio w obszarze funkcjonowania szkét.
Nauczyciele nie tylko reprezentuja grupe zawodowa, lecz
takze odzwierciedlajg funkcjonujaca swiadomos¢ spotecz-
na. Sa obcigzeni wieloma stereotypami, uprzedzeniami
i przesadami, na ktérych zbudowana jest nieche¢ wobec od-
miennosci. Niepetnosprawnos¢ kojarzona ze staboscia, cze-
sto nie tylko ruchowa, ale intelektualna, spotyka sie w szkole
z niechecig nauczycieli nieprzygotowanych merytorycznie
do pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych
i/lub specyficznych trudnosciach w uczeniu sie.

4.5.2. Szkota mierzona sukcesem edukacyjnym

Dodatkowym utrudnieniem w promowaniu edukacji wia-
czajycej jest zakorzeniony w tradycji szkoty jako instytucji

Oprac. R. Ligus

edukacyjnej stereotyp ksztatcenia nastawionego na osia-
ganie sukcesu edukacyjnego. Szkolne osiggniecia ucznia
staja sie czesto narzedziem oceny jego nauczyciela, dyrek-
tora, a nawet catej placowki. Wieloletnia tradycja oceniania
szkot za ich osiagniecia, mierzone wytacznie arytmetyczng
$rednia ocen uzyskiwanych przez wychowankéw, wzmoc-
nita istniejacy spotecznie stereotyp kreowania wizerunku
,Sity i sukcesu” i traktowania go jako oreza. Na ten stereo-
typ naktada sie liczaca kilka dekad tradycja oddzielania
dzieci z r6znego typu niepetnosprawnoscia od dzieci pet-
nosprawnych i organizowania dla nich oddzielnych insty-
tucji opiekunczo-wychowawczych i edukacyjnych.

Nauczyciele, ktérzy wyrastali w takiej tradycji i zawsze
pracowali z dzie¢mi petnosprawnymi, obecnie stajg wo-
bec wyzwania, ktére wystawia na prébe ich kompetencje
w co najmniej dwoch obszarach. Od nauczycieli oczekuje
sie wrazliwosci na innych ludzi, empatii oraz merytorycz-



nej wiedzy psychopedagogicznej, a zatem rozumienia psy-
chiki drugiego cztowieka. Odwotujemy sie wiec do jakosci
ich ,cztowieczenstwa’, ktore z zatozenia oznacza wrazli-
wos¢ na drugiego cztowieka. Nauczyciel, ktéry ,nie jest go-

A

tow przyja¢ odmiennosci w szkole”, ,dystansuje sie od pra-
cy z dzie¢mi z niepetnosprawnoscia’, ,niechetnie lub wcale
nie angazuje sie w realizacje projektu Razem w petni spraw-
ni’, jest postrzegany jako osoba pozbawiona elementar-
nej wrazliwosci. Tymczasem taki nauczyciel do$wiadcza
dylematu: czy by¢ doskonatym nauczycielem przedmiotu
czy tez cztowiekiem wrazliwym na potrzeby emocjonalne
swoich wychowankdw? Dostrzegajac w swoim dziataniu
konflikt moze wycofywac sie z tej przestrzeni dziatan edu-
kacyjnych, gdzie otrzymuje sprzeczne informacje na temat

kryteriéw, na podstawie ktérych jest oceniany.

Drugi obszar kwestionowania kompetencji nauczycieli
wynika z niezrozumienia istoty ich pracy, jaka w spotecz-
nym rozumieniu jest nauczanie. Skoro rankingi wynikéw
nauczania poszczegdlnych szkét decydujg o ich statusie
spotecznym, uznaniu rodzicéw, wiadz samorzadowych
i o$wiatowych, to nauczyciele otrzymuja informacje, zgod-
nie z ktdra osiggane wyniki nauczania sg wazniejsze od
wszelkich dziatarh wychowawczych.

Jak zatem nauczyciele maja zaniecha¢ kulturowo utrwalo-
nych zadan, jakie stawia przed nimi codzienna praktyka?
Komu maja zaufa¢, doswiadczajgc konfliktu: by¢ doskona-
tym nauczycielem czy wrazliwym cztowiekiem?

4.6. Potrzeba wiedzy o niepelnosprawnosci wycho-
wankow

Nauczyciele uwazaja, ze znajomos$¢ rodzajéw niepetno-
sprawnosci jest niezbednym narzedziem doskonalenia
wlasnego warsztatu pracy pedagogicznej i dydaktycznej.
Od czasu wprowadzenia szkét i klas integracyjnych w Pol-
sce w latach 90. ubiegtego wieku doswiadczamy stopnio-
wej poprawy $wiadomosci nauczycieli w zakresie mozli-

wosci prowadzenia zaje¢ edukacyjnych w grupach mie-
szanych (tj. dzieci z niepetnosprawnoscig oraz dzieci pet-
nosprawnych), ale zdaniem samych nauczycieli ich wiedza
na temat réznego typu niepetnosprawnosci jest nadal nie-
wystarczajaca.

Mechanizm unikania bezposredniego kontaktu z osobami
z niepetnosprawnoscia czy ich rodzinami moze by¢ réwniez
wynikiem obaw nauczycieli zwigzanych z niewiedza na te-
mat réznych schorzen, niepetnosprawnosci i sposobéw po-
stepowania w sytuacjach nagtych. Jak méwig o sobie sami
nauczyciele: ,to zwykly wstyd - nie wiedzie¢”. Prosciej sie
wycofaé niz angazowac w cos, czego do korica sie nie rozu-
mie. Wzgledy ambicjonalne nie pozwalaja na promowanie
otwartej postawy wobec czegos, czego sie nie zna.

4.7. Potrzeba zaufania do pracy nauczyciela

Ukrytym narzedziem sterowania wyborami dokonywa-
nymi przez nauczycieli jest ocena szkolna ucznia. Tak diu-
go, jak bedzie ona miernikiem pracy nauczyciela, nie na-
lezy oczekiwac przetamania wsréd nauczycieli dotych-
czasowych barier wobec uczniéw z niepetnosprawnoscia,
uczeszczajacych do szkét ogdlnodostepnych. Otwieranie
sie na ucznia z niepetnosprawnoscig w szkole ogélnodo-
stepnej to przede wszystkim budowa zaufania u nauczy-
cieli i przekonanie ich, ze ich praca i poczucie wartosci
nie zostang zdegradowane z uwagi na nizsze osiggniecia
szkolne uczniéw o réznej kondycji psychofizycznej.

Nauczyciele zwracajg uwage na ,niepotrzebne poréwny-
wanie osiagnie¢ ucznidw o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych i specyficznych trudnosciach w uczeniu sie z po-
zostatymi uczniami”.

4.8. Potrzeba znajomosci technik komunikacji

Nauczyciele, ktérzy dotychczas nie spotkali sie z problemem
niepetnosprawnosci, w swojej pracy zawodowej byli row-



niez ,odcinani” formalnie od tej problematyki. Ich doswiad-
czenie w kontakcie z osoba niepetnosprawng sprowadza
sie raczej do obserwowania reakgcji czy komentarzy innych
0s6b, wsrdd ktorych nie brakuje ,wyzywania, wySmiewania,
wstydzenia sie towarzystwa osoby z niepetnosprawnoscia”.
Nauczyciele méwia o ,gtebokim leku” oraz ,nieporadnosci”
w kontakcie z osoba niepetnosprawna. Niektorzy nauczy-
ciele nie sg w stanie nawigzywa¢ nawet wzrokowego kon-
taktu z osobami z niepetnosprawnoscia, trudno im opano-
wac nie zawsze pozytywne emocje. Czesto czuja sie bezrad-
ni w kontakcie z takg osoba. Chcieliby wiedzie¢, jak nawia-
zywad rozmowe, 0 o mozna zapyta¢, a o co nie wypada, jak
nie urazi¢ osoby z niepetnosprawnoscia.

Niektérzy nauczyciele sg przez swoje kolezanki i kolegéw
oceniani jako ,obojetni” na problem. By¢ moze tak jest, ale
warto sie zastanowi¢, czy za tg obojetnoscia nie stoi ,stra-
tegia ucieczki’, z ktéra sami nie potrafig sobie poradzic.

4.9. W poszukiwaniu empatii. Wychodzenie poza obo-
jetnos¢ i wspotczucie

Obok ucieczki w obojetnosc istnieje tez drugie kontinuum:
litos¢ i wspodtczucie. Nawiasem mowiac, ten aspekt wiacza-
nia 0séb z niepetnosprawnoscia znajduje najszersze zasto-
sowanie w mediach, wzmacniajac wizerunek osoby z nie-
petnosprawnoscia lub/i jej rodziny jako potrzebujacych
pomocy (najczesciej finansowej). Stojg za tym jak najszla-
chetniejsze ludzkie odruchy serca, ale zbyt rzadko media
zachecajag do aktywnosci prospotecznej, polegajacej na

nawigzywaniu zwyktych ludzkich relacji, za mato zwraca-
ja uwage na potrzebe kontaktu z réwiesnikami w réznych
grupach nieformalnych, ktére moga by¢ realizowane na
rézne sposoby, réwniez wirtualnie, przez wykorzystanie
narzedzi ICT.

Inny wymiar aktywnosci charytatywnej, czytelny i spo-
tecznie upowszechniony, to organizacja inicjatyw kultu-
ralnych, wspdlne imprezy czy uroczystosci. Istnieje wiele
dobrych przyktadéw takich akcji pomocowych, ale ciaggle
jeszcze dominuje model ,petnosprawni dla oséb z niepet-
nosprawnoscia”. Tymczasem $wiadomie nalezatoby prze-
suwac akcent ze stowa dla na stowo z, nawet bez specjal-
nego akcentowania tego przyimka, za to z naturalnym
jego witaczaniem w myslenie o wspdlnie podzielanym
Swiecie. Cytujac tytut jednego z miniprojektéw realizowa-
nych w szkotach: Po prostu razem.

4.10. Podsumowanie

Nauczyciele dostrzegajg ogromny potencjat w szkole jako
instytucji edukujacej, ktéra daje liczne mozliwosci pracy
nad zmiang $wiadomosci spotecznej. Wskazuja, ze ,eduka-
Cja przez spotkania z zywymi ludZzmi, poznawanie historii
wspotczesnych bohateréw przez film” i wreszcie ,dostrze-
ganie réznicy i odmiennosci ludzi w najblizszym otocze-
niu” zmienia ich samych i tworzy szanse na przetamanie
stereotypoéw i uprzedzen osadzonych w kulturowych zré-
dtach, takich jak przesady podszyte wtasng ,frustracja, le-
kiem i brakiem wiedzy”.
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